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Reconnaissance territoriale dans chaque salle de classe @

Avant de commencer notre formation aujourd’hui, je tiens a reconnaitre que nous Nous réunissons sur les
territoires visés par les Traités 6, 7 et 8, qui sont les terres ancestrales et traditionnelles de nombreuses
Premieres Nations, incluant les Cris, les Pieds-Noirs, les Metis, les Nakoda Stoney et les Dene, ainsi que la
patrie de la Nation metisse de I'Alberta.

En tant qu'enseignants de 4e, 5e et 6e année, nous avons la responsabilité d'aider nos éleves a
comprendre les origines historiques des systemes démocratiques et des droits — incluant les systemes de
gouvernance autochtones qui ont préecéde l'arrivee des Européens.

Lien avec le curriculum:

e 4e année — |ldée organisatrice Citoyenneté : Qu'est-ce que la citoyenneté
responsable? (Traités, Proclamation royale, perspective autochtone dans la
formation du Canada)

e 5e année — Idée organisatrice Temps et lieu : De quelles facons le monde ancien

peut-il avoir de la pertinence aujourd’hui? (y compris les systemes de gouvernance
autochtones)

e Ge année — |dée organisatrice Temps et lieu : La Confédération Haudenosaunee
comme systeme démocratique précédant les systemes europeens

image tirée de la bibliotheque et archives nationales du Québec



https://www.banq.qc.ca/explorer/articles/nommer-et-cartographier-le-territoire-autochtone/

ObjeCtifs de Ia SeSSion Soutenir chaque educateur C@

dans chaque salle de classe

A la fin de cette session, les enseignants seront capables de:

Connaissance:
e |dentifier la nature des changements pour chaque niveau (4e, 5e, 6e)
e Comprendre les pourcentages du contenu réutilisable par niveau
e Reconnaitre les défis cognitifs spécifiques aux éleves de 9-12 ans

Compréhension:

e Comprendre les changements de la 4e, de la 5e et de |la 6e annee
e Comprendre comment batir une année scolaire cohérente a partir de ces changements

Cette présentation est un condense de la série de trois
sessions qui a été offertes au primtemps 2026. Pour avoir avoir

acces aux presentations et videos, cliguer ici. Vous pouvez
ausSi avoir acces aux sessions offertes au symposium d'été
2025 dans |a trousse de mise en oeuvre



https://aplc.ca/fr/pd-resource/comprendre-les-changements-dans-le-curriculum-detudes-sociales-4e-6e-annee/
https://aplc.ca/fr/pd-resource/trousse-de-mise-en-oeuvre-du-nouveau-curriculum-detudes-sociales-de-maternelle-a-6e-annee/?site_language=francais

Progression M-6 : Vue d'’ensemble
Curriculum d'Etudes Sociales Alberta 2025

Soutenir chaque eéducateur

dans

Dimension 5e
Alberta Civilisations ] .
Contenu Moi, famille, école, |Ma communauté Régions Canada (Premieres Nations, |Histoire Canada anciennes (Egypte, (DAetrTéonCezztE
principal quartier et Canada et ressources Métis, (1534-1867) Grece, Rome, Canada)
gouvernement) Chine)
TEMPS ET |[lci et maintenant Quartier, Ville, région Alberta (province) Canada + passé Monde ancien Monde
LIEU (moi, famille) communauté locale |[(élargi) P (1534-1867) (3000 AEC) (comparaison)
N , . Economie ] ] .
SYSTEMES |Besoins vs désirs Metlgrs et Econom’le. Re.s,sources, fourrures, Syg.t.emes . Democratlle
services locale/régionale traités o politiques anciens  [comparative
Confédération
CITOYENNETE [Régles, partage Décisions groupe,  |Activités . Epgagement Analyser - Eva!qer ' AQTION -
respect communautaires civique responsabilités participation défendre causes
Pensée @ Observer, @ Comparaisons Faits vs Analyser, ) Cause-effet ) Perspectives @ Jugements
critique identifier simples opinions evaluer sources historique multiples eclairés
M Ecarts — 1 Economlg N [ SermlEs T Métis substantiel @ Alberta — @ 1867 — 3000
gouv. municipal gouvernement Canada AEC
Légende :

@ Introduction

eécart

Développement ) Approfondissement @ Maitrise | 1 Introduction concept majeur @ Ecart de continuité — Aucun

&)



Vue d'ensemble des changements L@

dans chaque salle de classe

Niveau Focus principal Nature du changement % Réutilisable Défi principal

’ Histoire du Canada (1534~ DESCENTE de contenu (était O Agjaptatic?n
4e annee 1867) en 5e—6e). Nouyee?u focus 25-30% pe‘dagoglqge pour
national vs provincial eleves plus jeunes
TRANSFORMATION
Civilisations anciennes RADICALE : du Canada Apprendre un contenu
5e année mondiales (3000 AEC- moderne aux civilisations 15-20% thématique
500 EQC) anciennes. Descente du entierement nouveau
contenu de la 7e année.
ENRICHISSEMENT
) Origines et pratique de Iz HIS,TORIQQE ; méme theme Intégrer nouveaux
6e année démocratic (démocratie) + Athenes, 45-50% contenus historiques
Rome, Haudenosaunee, sans perdre le moderne
Charte approfondie

VERT : 45-50% réutilisable —
Enrichissement, continuité
thématique avec gjouts
historiques

ROUGE : 25-30% réutilisable — BLEU :15-20% réutilisable —
Nouveau focus, contenu connu  Transformation majeure,
mais adapté pour 9-10 ans contenu entierement nouveau



o 7 . N ’ Soutenir chaque educateur ﬂ
Comparaison entre I'ancien programme et le curriculum en 4€ aNN€e  dans chaque salle de classe «

La grande descente: du provincial au national

Ancien Programme (2017) Nouveau Programme (2025)

4e année :L'ALBERTA 4e année : L'HISTOIRE DU CANADA
e Histoire et géographie de I'Alberta e Exploration européenne et Nouvelle-France (traite des fourrures)
e Traités numérotés (spécifiques AB) e Conquéte britannique, Proclamation royale, Acte de Québec
e Immigration en Alberta e Versla Confédération (1867)

FOCUS : PROVINCIAL FOCUS : NATIONAL (1534-1867)

Pourquoi c'est une « descente » et non un contenu vraiment nouveau?

La plupart du contenu de 4e année 2025 etait enseigné en 5e et 6e année en 201/. Ce n'est pas vraiment
nouveau pour le systeme — c'est une adaptation pédagogique pour des éleves 1-2 ans plus jeunes.


https://docs.google.com/document/d/1n4jiKUVe3KqeU6dG-D5WAMPxnYGbJZI9me27AZ9Hjqg/edit?usp=drive_link

Soutenir

Comparaison entre I'ancien programme et le curriculum en 5e année  dans

Ancien Programme (2017)

Nouveau Programme (2025)

5e année : LE CANADA (1867-présent)

e Développement du Canada depuis la Confédération
e Immigration, diversité et gouvernement moderne

Se année : CIVILISATIONS ANCIENNES (3000 AEC-
500 EC)

e Civilisations anciennes au choix (Egypte, Gréce,
Rome, ou autres)
¢ Montée et déclin, innovations, routes commerciales

Ce que cette transformation signifie concrétement:

80-85% de NOUVEAU contenu thématique : les ressources et planifications existantes ne s'appliquent plus
Ce contenu existait en 7e année (2017) — les manuels de 7e sont un point de départ précieux

Les enseignants ont la FLEXIBILITE de choisir 2-3 civilisations pour étude comparative approfondie

Les compétences (pensée historique, cartographie, sources) restent les mémes — le contexte change



https://docs.google.com/document/d/1A_T_DL69ES5BPgIvSMXtLwL8qxmFSFEVmgBzHESmt2g/edit?usp=drive_link

Soutenir

Comparaison entre I'ancien programme et le curriculum en 6e€ année  dans

L'enrichissement historique: mémes themes avec une profondeur accrue

Ancien Programme (2017) Nouveau Programme (2025)
6e année : DEMOCRATIE AU CANADA 6e année : ORIGINES ET PRATIQUE DE LA DEMOCRATIE
e Structure gouvernementale canadienne (3 niveaux) e Athenes antique et République romaine (origines
o Citoyenneté et participation civique démocratiques)
e Charte canadienne (introduction générale) e Angleterre : Magna Carta et Habeas Corpus

e Confédération Haudenosaunee (Grande loi de la Paix)
e Démocratie canadienne et Charte approfondie



https://docs.google.com/document/d/10uQJu8k5Mc7W59mr2zH6cvsX7tBmXKxGcGaULcy_0I4/edit?usp=drive_link

Defis cognitifs pour les élevesde9a12ans _ . C@

dans chaque salle de classe

6e ANNEE (11-12 ans)

Pensée encore concréte: Pensée abstraite en développement: Pensée abstraite possible MAIS :

e 350 ans d'histoire = abstrait sans ligne du e 5000 ans d'histoire sur 3 continents = e Démocratie directe vs représentative =
temps visuelle surcharge cognitive subtil

e Concepts d'empire et colonisation e Noms étrangers difficiles en langue e Progression historique Athenes — Rome
difficiles additionnelle — Canada sans support visuel

e Alliances géopolitiques complexes e Causalité multiple (montée et déclin des e Importance de Magna Carta (1215) pas
(France/Angleterre/Autochtones) civilisations) éevidente

e Documents légaux abstraits (Proclamation e Gouvernements autoritaires et esclavage e Confédération Haudenosaunee : systeme
royale) — contenu délicat basé sur CONSENSUS, pas vote

PR
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L'architecture du
nouveau curriculum-un
rappel

H>



Les RAs & CCHPs s

dans

Les resultats d'apprentissage décrivent ce que les éléves doivent savoir, comprendre et
étre capables de faire d'ici la fin de I'année scolaire. Latteinte des RAs par les éléves doit étre

evaluee et communiquee.

Les connaissances :Des connaissances de base bien séquencées sont a la base de tout
apprentissage. Les connaissances sont acquises afin que les éléves comprennent et fassent
quelque chose. Les connaissances, y compris les faits, ne sont pas des futilités, mais plutét des
connaissances, des habiletés et des procedures.

La comprehension consiste a mettre des eléments de connaissance en ordre Cacro droctour pour

. . . . , . , . a conception et I'élaboration
logique et significatif avec d'autres connaissances. La compréhension est plus du currloulum peovinclal
complexe que la connaissance, ce qui montre qu'un eleve apprend a organiser la

connaissance pour comprendre un concept.

Les habiletes et les procedures sont ce que les éleves font pour démontrer leurs
connaissances et leur comprehension.

J&“J erbon



https://aplc.ca/wp-content/uploads/2023/06/edc-guiding-framework-curriculum-development-french-2020.pdf

Exe m p I e Vi d éo Soutenir chaque educateur C@

dans chaque salle de classe

Enresume

e Connaissances : faits vs concepts — Les faits
illustrent des concepts plus larges (ex. : les
commercants de fourrures = concept

4 Comment les CCHPs fonctionnent ensemble dans le nouveau curriculum d’
W Consortium provincial francophone - CPFPP

C\) The Consortium

d'immigration) Comment les
 De la connaissance ala compréhension — e
Comment relier 3 concepts (urbanisation, ensemble
innovation, pratiques économiques) pour creer une Pomanesie. U
compréhension transférable (Exemple de 5e année) /
e Du contexte familier au contexte historique — =
Commencer par un exemple contemporain (le LRT a e N

Calgary/Edmonton) avant d'aborder les civilisations
anciennes



Conventions linguistiques Soutenir chage écucater C@

Guide de référence rapide sur les conventions linguistiques
Ce guide a pour but d'aider les enseignants a interpréter les conventions linguistiques utilisées dans le

curriculum.
Convention linguistique Interprétation pour la mise en ceuvre

y compris Le contenu qui suit «y compris» ou «comprend/comprennent» est une
composante obligatoire qui doit étre abordée pour atteindre le résultat

comprend/comprennent d’apprentissage.

tel(s) ou tel(s) que Le contenu qui suit «tel que», «comme», «p. ex.» ou «par exemple »
contient des exemples illustratifs facultatifs qui appuient le résultat

telle(s) ou telle(s) que d’apprentissage.

comme

par exemple

p. eX.

contenu entre parenthéses Le contenu entre parenthéses est une information propre a une matiere
destinée aux enseignants et aux parents et suit le terme associé adapté
a I'age des éléeves.

Exemple concret (5e année, IO Temps et lieu) :
e |e curriculum exige « connaissances, y compris les civilisations anciennes (par exemple I'Egypte, la Gréce, Rome) ».
® | e «ycompris » oblige a couvrir des civilisations anciennes.
e | e« parexemple » laisse le choix des civilisations — mais ce choix, fait une fois en début d'année, devient le fil conducteur
de toutes les IO qui suivent (géographie, économie, gouvernement, citoyennete).


https://curriculum.learnalberta.ca/cdn/ciihub/docs/Language%20Conventions%20Quick%20Reference%20Guide.pdf

Deux niveaux de
comprehension

Un ancrage direct pour la planification et I'évaluation de vos unités

H>



Deux niveaux de comprehension dans le nouveau ... C
dans
curriculum

Compréhension de surface Compréhension transférable

Grande idée qui dépasse le contexte — s'applique

Liée a un contexte précis — les faits, le contenu Silleurs
illeu

L '‘etablissement de la Nouvelle-France a marqué le début | Le commerce peut contribuer aux changements sociaux
de la colonisation européenne du Canada. (4e) et économiques. (4de) —

Cadre directeur pour
la conception et I’élaboration
du curriculum provincial

[_a démocratie athénienne a fourni les fondements de /a de la maternelle a la 12° année.

, ) L oy L 'environnement et ['etablissement des
citoyenneté et de la participation dans la sociéte , ,
] personnes sont interdependants. (5e)
contemporaine. (6e)

. . Jé‘lﬁexfﬂn
Compréhension

LLa compréhension consiste a mettre des éléments de connaissance en ordre logique et
significatif avec d'autres connaissances. La compréhension est plus complexe que la
connaissance, ce qui montre qu’'un éleve apprend a organiser la connaissance pour comprendre
un concept. En comprenant, on peut appliquer ce quon a appris a de nouvelles situations dans
d'autres contextes. La compréhension est plus que la connaissance, mais impossible sans elle.


https://aplc.ca/wp-content/uploads/2023/06/edc-guiding-framework-curriculum-development-french-2020.pdf

4e année — Compréhension transférable Souteni s et C@
La traite des fourrures

CONNAISSANCE COMPREHENSION TRANSFERABLE

Lors de la traite des fourrures, les
fourrures étaient expédiées de
I’Amérique du Nord vers I'Europe, ou
I'offre était faible, et les biens fabriqués
étaient expédiés de I'Europe vers

'Amérique du Nord, ol la demande était «Le commerce peut contribuer aux
2o changements sociaux et

- . , . o 4 économiques. »
e succes social et économique de la 9

, (Verbatim — curriculum 4e année, Etudes
traite des fourrures dépendait des sociales)

femmes des Premiéres Nations et des
femmes métisses, qui agissaient comme
intermeédiaires entre les commercants
européens et les communautés des
Premieres Nations et des Méetis.




4e année — Compréhension transférable Soutenicraque cducates C@
La traite des fourrures

Du familier au transfert

On peut transférer cette

Ce qui est familier Contexte disciplinaire

compréhensiona...

- La traite des fourrures (1600-

» Echanges dans la cour d’école / 1850)  Commerce mondial aujourdhu

- Commerce equitable vs

le marché du quartier - ROles des Premieres Nations, . ~ .
L , ineéquitable
* Troc de cartes ou de collants Metis et Europeens : : ' - o
s : . : - Toute situation d'échange : qui
entre éléves - Effets sociaux : relations, A =
, P .. ) bénéficie? Qui perd:
* Qu'est-ce qu'on échange? métissage, dependances ) ,
: . : g * Relations entre communautés
Pourquoi? - Effets économiques : richesse,

— ) dans d'autres pays ou epoques
compétition, expansion Pay POq

Pourquoi c’'est transférable :
On peut enlever « la traite des fourrures » — la grande idée tient
encore. Le commerce transforme les sociétés, que ce soit en 1700

en Ameérique du Nord ou dans nimporte quel autre contexte
historique ou contemporain.




6e annee — Comprehension de surface Souterir chague éducateur C@
La democratie athenienne

CONNAISSANCE COMPREHENSION DE SURFACE

La démocratie directe, dans laquelle tous

les citoyens de sexe masculin étaient . : - .
y o « La démocratie athénienne a fourni

tenus de participer au gouvernement, les fondements de la citoyenneté et

est nee dans I'’Athenes antique en de la participation dans la société

réaction a un régime autoritaire. contemporaine. » ,
Athénes avait trois classes sociales ayant (Verbatim — curr icu{um 6e annee, Etudes
différents droits et responsabilités : les sociales)

citoyens, les meteques et les esclaves.




6e annee — COmprehel'\SIOn de surface Soutenir chaque éducateur C@
La démocratie athenienne

Entrer dans le contexte, y rester

Onreste dans ce contexte

Ce qui est familier Contexte disciplinaire ,
— on ne peut pas l'enlever

- Athenes antique : I'Ecclésia et o
, 9 Le contexte athénien EST
le vote des citoyens

 Vote dans la classe pour . I'apprentissage.
o o X « Exclusion des femmes, PP d . .

choisir une activité R On entre dans Athenes a

. , méteques et esclaves , .. o
* Regles du conseil de classe : , L partir du familier (décisions

e , - La loterie, la Constitution , , )
qui decide? Qui est exclu? . . collectives) — mais on n‘en

, draconienne, laregle dela

- « Pourquoi tout le monde sort pas. On y reste pour

, majorite S
ne peut-il pas voter? » , . comprendre [‘'origine de nos
 Lien:comment ces principes . | .
Institutions.

ont voyagé jusqu’a nous?
Pourquoi c’est de surface:

On ne peut pas enlever « Athenes » — la compréhension s'effondre.

Les éleves doivent ancrer leur savoir dans ce moment historique
precis pour comprendre comment la démocratie moderne sest
construite.




Exemple concret : ()
une activite qui traverse les deux niveaux

6e année — La democratie athénienne

TACHE SURFACE TACHE TRANSFERABLE

A l'aide d'un schéma, décris comment un citoyen athénien Une école crée un nouveau conseil étudiant ou chaque

votait une loi a 'Assemblee (I'Ecclesia). eleve doit voter directement les décisions (pas de
représentants). En t'inspirant de ce que tu as appris sur

/ L'éléve démontre sa compréhension du fonctionnement précis Athénes, explique UN défi que ce conseil pourrait

etudié en classe — le contenu reste Athenes. :
rencontrer, et propose une solution.

/' L'éléve applique la grande idée (participation directe = pouvoir ET
limites) a un contexte NOUVEAU, jamais etudie.

A retenir:
la tache transférable ne reformule pas la tache surface — elle retire le contenu spécifique (Athenes) et
vérifie sila grande idee survit dans un tout autre contexte. |




Exemple concret:
eévaluer les deux niveaux separement

6e année — La démocratie athenienne — grille simple

Soutenir chaque éducateur ﬂ
dans chaque salle de classe

COMPREHENSION DE SURFACE COMPREHENSION TRANSFERABLE
Acquis : décrit correctement le processus de vote 3 Acquis : applique la tension participation/limites a un
'Ecclésia, avec les étapes clés. contexte nouveau et propose une solution plausible.
En progression : décrit le vote athénien avec un soutien En progression : repéere un défi similaire, mais reste collé au
(schéma déja commencé, mots-clés fournis). vocabulaire d'Athenes (ne généralise pas encore).

A retenir:

un éleve peut étre au niveau Acquis en surface sans étre au niveau Acquis en transfert — ce sont deux
constats distincts, jamais fusionnés en une seule note. C'est pourquoi I'évaluation doit inclure UNE tache de
chaque type, pas seulement une question finale généraliste (lorsque demandé)




- Soutenir

Ce meme principe existe deja dans les «
plans de lecons complets

v ACQUIS X NON ACQUIS
L'eleve utilise des criteres explicites ET L'eleve utilise des criteres mais les L 'éléve donne une opinion sans critére
des preuves dans son évaluation. preuves sont absentes ou explicite.

insuffisantes.

Cette méme structure — moments Observation / Verbal / Ecrit, chacun lié & un H&P verbatim — revient dans
les 3 plans de lecon complets : la Fresque (4e), la Matrice cause-effet (5e) etle Tir ala corde (6e). Ce n'est
pas un exemple isolé : c'est la facon constante dont les plans de lecon évaluent.



Des plans de lecons
detailles

qui marient les exigences du curriculum avec celles de FILAL ou FLPL

H>



Une activite pour la 4e annee

Soutenir chaque éducateur < ‘ M

dans chaque salle de classe

La fresque du Canada: (1534-1867): Comparer les perspectives

The Consortium % i Etudes sociales
(L) The Consortiu %Consortium
Plan de lecon

Les fresques du Canada(1534-1867):
Comparer les perspectives

Introduction

La Fresque du Canada est une activité coopérative qui place les éléves au cceur d'une
démarche d'examen historique : en représentant la perspective d'un groupe (Premieres
Nations et Métis, colons francais ou colons britanniques), chaque équipe construit
activement sa compréhension des événements qui ont contribué a la formation du
Canada entre 1534 et 1867. Cette structure répond directement au résultat
d'apprentissage et aux quatre habiletés et procédures ciblées : les éléves comparent les
perspectives lors de la mise en commun (étape 4), discutent des relations entre les
Premieres Nations et les Européens pendant la construction de la fresque (étape 3), puis
discutent de la signification de la Proclamation royale et font le lien avec les droits des

dans chaque salle de classe

( p: Soutenir chaque éducateur consortium@cpfppab.ca | cpfppabca | aplcca

Créé avec ['aide de Claude.ai

The Consortium ‘ai? i Etudes sociales
Q@ Alberta Professional Learning Consortium %Egnncglgar;g!puhm 4e année FLPL
Plan de lecon

Les fresques du Canada(1534-1867):
Comparer les perspectives

Introduction

La Fresque du Canada est une activité coopérative qui place les éléves au coeur d'une
démarche d'examen historique : en représentant la perspective d'un groupe (Premiéres
Nations et Métis, colons frangais ou colons britannigues), chaque équipe construit
activement sa compréhension des événements qui ont contribué a la formation du
Canada entre 1534 et 1867. Cette structure répond directement au résultat
d'apprentissage et aux quatre habiletés et procédures ciblées : les éleves comparent les
perspectives lors de la mise en commun (étape 4), discutent des relations entre les
Premiéres Nations et les Européens pendant la construction de la fresque (étape 3), puis
discutent de la signification de la Proclamation royale et font le lien avec les droits des

dans chaque salle de classe

< p: Soutenir chaque éducateur consertium@cpfpp.ab.ca | cofppabea | apleca

Créeé avec ['aide de Claude.ai

Série sur le nouveau curriclum en études sociales

Les éleves représentent la perspective d'un des 3
groupes:

* Premieres Nations et Metis

» Colons francais

» Colons britanniques

s construisent une fresque collaborative
montrant :

— Ce que leur groupe voulait

— Les effets de la Proclamation royale et de
I'Acte de Quebec

— Le role de leur groupe dans la traite des
fourrures

@ Pratique : On s'ENGAGE avec des artefacts
reels

Fiche a emporter : Explorer I'histoire par les
sources authentiques (4e année)



https://docs.google.com/document/d/1SiNFCgny54ZXHa7VtYD6jOY8aafjqgdNwYRdi0b0qgA/edit?usp=sharing
https://docs.google.com/document/d/1Wt3-AdT6xHn1XzYdMo0taUkaj_rsVk6KHqOqcddWG64/edit?usp=sharing
https://docs.google.com/presentation/d/1X_TlR08Ba0KvawOTH3r-sv583oIG_omo/edit?usp=sharing&ouid=104506953246325461328&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/presentation/d/1X_TlR08Ba0KvawOTH3r-sv583oIG_omo/edit?usp=sharing&ouid=104506953246325461328&rtpof=true&sd=true

Une activite pour la 5e annee

Analyser la montée d'une civilisation ancienne: matrice cause - effet

@ The Consortiu %?Cc)nso rtium Etudes sociales

Rl s o) provincial francophone Seannee

Plan de lecon

Analyser la montée d'une civilisation ancienne :
la matrice cause-effet

Introduction

L'activité de la matrice cause-effet place les éléves dans une démarche d'analyse
structurée : en examinant les facteurs géographigues, économigues et politiques qui ont
contribué a la montée d'une civilisation ancienne, chaque équipe construit activement sa
compréhension des relations causales entre ces facteurs. Cette structure répond
directerent aux résultats d'apprentissage et aux habiletés et procédures ciblées du
curriculum d'études sociales de 5e année.

Cette activité est concue pour étre utilisée aprés une unité de connaissances de base
sur les civilisations anciennes — par exemple, aprés une séquence comme le plan intégré

i i quiintroduit les 4 civilisations, les caractéristiques
géographiques, les réles des spécialistes et les premiéres notions de commerce. Les
éléves arrivent donc a cette activité avec les connaissances nécessaires pour analyser,
comparer et justifier plutét que de simplement décrire.

p Soutenir chaque éducateur consortium@cpfpp.ab.ca | cofppabea | aploca
dans chaque salle de classe

Créé avec l'aide de Claude.ai
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Plan de lecon

Analyser la montée d'une civilisation ancienne :
la matrice cause-effet

Introduction

L'activité de la matrice cause-effet place les éléves dans une démarche d'analyse
structurée : en examinant les facteurs géographiques, économigues et politiques qui ont
contribué a la montée d'une civilisation ancienne, chaque équipe construit activement sa
compréhension des relations causales entre ces facteurs. Cette structure répond
directement aux résultats d'apprentissage et aux habiletés et procédures ciblées du
curriculum d'études sociales de 5e année.

Cette activité est congue pour étre utilisée aprés une unité de connaissances de base
sur les civilisations anciennes — par exemple, aprés une séquence comme le plan intégré

i i quiintroduit les 4 civilisations, les caractéristiques
géographiques, les roles des spécialistes et les premiéres notions de commerce. Les
éleves arrivent donc a cette activité avec les connaissances nécessaires pour analyser,
comparer et justifier plutdét que de simplement décrire.

( , Soutenir chaque éducateur consortium@cpfpp.ab.ca | cpfppabca | apleca
dans chaque salle de classe

Créé avec l'aide de Claude.ai

Soutenir chaque éducateur
dans chaque salle de classe

Les éleves analysent les facteurs
géographiques, économiques et politiques
qui ont contribué a la montée d'une
civilisation ancienne en complétant une
matrice cause-effet par équipe.

Structure d'analyse : GEOGRAPHIE —
RESSOURCES — AGRICULTURE —
COMMERCE — POUVOIR POLITIQUE

Présentation en equipes avec la structure
Revendiquer-Soutenir—-Questionner
(RSQ) et trace écrite individuelle avec
connexion contemporaine

@ Pratique : On joue des ROLES

| Fiche a emporter : Jouer des réles pour
explorer les civilisations anciennes (5e
annéee)



https://docs.google.com/document/d/1NG29TuX8GZzni6xPzhouJ9QffqkWcsbvDEDXPwqrxQE/edit?usp=sharing
https://docs.google.com/document/d/1-lDYEfKHsvyz5SeHKMsfSQ0mqBmsP9wGIxs2U5WdZ0Y/edit?usp=sharing
https://docs.google.com/presentation/d/1UI6ELYFQG3zo2iBePUDrQZ4xKRdkXnsD/edit?usp=sharing&ouid=104506953246325461328&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/presentation/d/1UI6ELYFQG3zo2iBePUDrQZ4xKRdkXnsD/edit?usp=sharing&ouid=104506953246325461328&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/presentation/d/1UI6ELYFQG3zo2iBePUDrQZ4xKRdkXnsD/edit?usp=sharing&ouid=104506953246325461328&rtpof=true&sd=true

Une activite pour la 6e annee

dans chaque salle de classe
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Tir a la corde :
Evaluer les systemes démocratiques comparés

FAARS

Introduction

L'activité Tir a la corde est une activité de débat structuré qui place les éléves dans une démarche
d'évaluation critique : enreprésentant un systéme démocratique (Athénes antique, République romaine,
Confédération Haudenosaunee ou Canada), chaque équipe construit activement sa compréhension des
forces et des limites de chaque modéle. Cette structure répond directement aux résultats d'apprentissage
et aux habiletés et procédures ciblées du curriculum d'études sociales de 6e année.
Enlien avec les résultats d'apprentissage et les habiletés et procédures :
*  Leséléves étudient I'origine de la démocratie dans I'Athénes antique lors de la préparation (étape
3)
+ lls déterminent les similarités et les différences entre les systemes lors de la mise en commun
(étape 4).
= llscomparentla démocratie directe et la démocratie représentative tout au long de l'activité.
+ lisdiscutent des fagons dont la législation et les accords ont fait avancer les principes de la
démocratie (étape 5).
= lls expliquent les réles des chefs et des méres de clan de la Confédération Haudenosaunee dans
leur présentation.
+ lis fontle lien entre les systémes historiques et la démocratie canadienne actuelle, notamment la
Charte canadienne des droits et libertés (étape 5).

+ llsdécrivent les preuves des principes démocratiques au Canada aujourd’hui dans la trace écrite
(étape 6).

( ‘ , Soutenir chaque éducateur consortium@cpfpp.ab.ca | cpfppabca | aploca

dans chaque salle de classe

Créé avec l'aide de Claude.ai
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Tir a la corde :
Evaluer les systemes démocratiques comparés

FAARS

Introduction

L'activité Tir a la corde est une activité de débat structuré qui place les éléves dans une démarche
d'évaluation critique : en représentant un systéme démocratique (Athénes antique, République romaine,
Confédération Haudenosaunee ou Canada), chaque équipe construit activement sa compréhension des
forces et des limites de chaque modéle. Cette structure répond directement aux résultats d'apprentissage
et aux habiletés et procédures ciblées du curriculum d'études sociales de 6e année.
Enlien avec les résultats d'apprentissage et les habiletés et procédures :
*  Leséléves étudient l'origine de la démocratie dans I'Athénes antique lors de la préparation (étape
3)
+  lls déterminent les similarités et les différences entre les systémes lors de la mise en commun
(étape 4).
= llscomparent la démocratie directe et la démocratie représentative tout au long de l'activité.
+ lisdiscutent des fagons dont la législation et les accords ont fait avancer les principes de la
démocratie (étape 5).
= lls expliquent les roles des chefs et des méres de clan de la Confédération Haudenosaunee dans
leur présentation.
+ lIs fontlelien entre les systémes historiques et la démocratie canadienne actuelle, notamment la
Charte canadienne des droits et libertés (étape 5).
« llsdécrivent les preuves des principes démocratiques au Canada aujourd'hui dans la trace écrite
(étape 6).

( p Soutenir chaque éducateur consortium@cpfpp.ab.ca | cofppabea | aplcca

dans chaque salle de classe

Créé avec l'aide de Claude.ai

Série sur le nouveau curriclum en études sociales

Les éleves évaluent 4 systemes democratiques selon 4
criteres:

* Athénes antique

- Republique romaine

» Confédération Haudenosaunee

« Canada

Structure d'évaluation : CRITERE + PREUVE + JUGEMENT

Débat structuré avec positions sur une ligne ouverte

@ Pratique : On RELIE au vécu des éléves

| Fiche & emporter : Relier au vécu des éléves (6e année)



https://docs.google.com/document/d/1W7zSOS1kRRcNQUVJB9ornUKpFNPPfAOXB0OzSA1ERcY/edit?usp=sharing
https://docs.google.com/document/d/1m5x3CqqTZA2yYkT-Wp-kHL_GUXujPTP8Xjter2vZxq4/edit?usp=sharing
https://docs.google.com/presentation/d/1i1iVONXgRc7GEwjjz5nA7JFmKjq8_qb8/edit?usp=drive_link&ouid=104506953246325461328&rtpof=true&sd=true

L'evaluation comme outil de
planification et d'apprentissage




L'evaluation comme outil de o
planification et d'apprentissage

dans
Compréhension de surface — Evaluation directement liee au Compréhension transférable — Evaluation par tache de transfert
contenu étudié

Pour la planification : identifiez AVANT de planifier vos taches si le RA visé est de surface ou transférable. Les compréhensions de surface
appellent des taches directement liees au contenu; les compréhensions transférables ont besoin d'une tache de transfert comme évaluation de
fin d'unité.

S— 5

Sélectionnez ci-dessous votre ou vos niveaux scolaires, I'idée directrice et le qunsortiu m

provincial francophone

résultat d'apprentissage:

- ~,
4e année [ Se annee ]

Ge année

ST
TN SN N Ny
N/

Ressource : Outils d'évaluation 4-6 (voir section Ressources) — a arrimer au méme choix de civilisations/contenu fait en début d'année (diapo précédente sur les conventions linguistiques).


https://aplc.ca/fr/pd-resource/planifier-levaluation-en-etudes-sociales-4e-a-6e-annee/?site_language=francais

Ressources

H>



Ressources disponibles MAINTENANT Souteni e S C@

Analyse comparatives (ancien(2017) et Exemples d'unités et activites
nouveau curriculum(2025))

e Fiches pedagogiques
e Maternelle e Maternelle: ala découverte de nos traditions familiales
e lere année e lere année: Plan d'unité 1 Explorer notre communauté / Plan d'unité
e Ze annee intégre
e 3e annee e 3e année; Les animaux en 4 langues (diversité et identité de 'Ouest
e 4e annee de 'Alberta)
e Se année e 4e année: La traite des fourrures
e 6e annee e 5e année : Semaine 1 - plan integrée les civilisations anciennes

e Arrimage videos de Sciences en Etudes Sociales

Matériel de formation pour enseignants:
Outils d'évaluation

e Trousse en études sociales

M-3
4-6

e Perspectives autochtones : Apprentissage basé sur la culture autochtone dans le curriculum de [Alberta



https://docs.google.com/document/d/1aqIFXNzbYVVZpjXUBqF5URAKqIUNpgnrHOD5HVPo-GQ/edit?usp=drive_link
https://docs.google.com/document/d/1Z3d3ZdUBIJFAmtbaCKBx4wCgjXpUT9G9OiCYYNiwpjQ/edit?usp=drive_link
https://docs.google.com/document/d/1MOYUUyZUEmPtEACdJkLCNIfrrX_NBJnInnOQ604_D2A/edit?usp=drive_link
https://docs.google.com/document/d/1yvSyQz597xZelGufQCr7US4rzWR5fmrhU5DdmnQ30jU/edit?usp=drive_link
https://docs.google.com/document/d/1n4jiKUVe3KqeU6dG-D5WAMPxnYGbJZI9me27AZ9Hjqg/edit?usp=drive_link
https://docs.google.com/document/d/1A_T_DL69ES5BPgIvSMXtLwL8qxmFSFEVmgBzHESmt2g/edit?usp=drive_link
https://docs.google.com/document/d/10uQJu8k5Mc7W59mr2zH6cvsX7tBmXKxGcGaULcy_0I4/edit?usp=drive_link
https://aplc.ca/fr/pd-resource/trousse-de-mise-en-oeuvre-du-nouveau-curriculum-detudes-sociales-de-maternelle-a-6e-annee/?site_language=francais
https://drive.google.com/drive/folders/1sodUvcC4JDayuKptpK3TaI0RBcaBjay3?usp=drive_link
https://docs.google.com/document/d/12E0gfw0y2FloiorXLS_AAtf5Ow0BdZ9eZWKLFJdRqog/edit?usp=sharing
https://docs.google.com/document/d/18xgdoVtWsGp2zpAwg82fhMCvr-RMX4aC/edit#heading=h.w2wbdocxry9r
https://docs.google.com/document/d/14u5oIzmW1GRC_YAdAtZzoGevbQpuTgvG/edit?usp=sharing&ouid=104506953246325461328&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/14u5oIzmW1GRC_YAdAtZzoGevbQpuTgvG/edit?usp=sharing&ouid=104506953246325461328&rtpof=true&sd=true
https://drive.google.com/file/d/1c0kKRErvRHEtgQVFVVhtMBzOv0aq28Eb/view?usp=drive_link
https://docs.google.com/document/d/11RaBKX2Rgd0IiGU-6vE3WnAs_57kaqwz/edit?usp=sharing&ouid=104506953246325461328&rtpof=true&sd=true
https://aplc.ca/fr/pd-resource/planification-integree-les-civilisations-anciennes-5e-annee/?site_language=francais
https://docs.google.com/document/d/1a9gJ--Myb64_ATgoidzfu35xj5pfggOM7rB5H8PmvvY/edit?usp=sharing
https://docs.google.com/presentation/d/1MVquNbDuFC8GR39a0Q8xjhqeJOPhqPqIR45XOWGnvBE/edit?usp=drive_link
https://docs.google.com/presentation/d/1WdG6-brz7TKapwwinDl3TxLGjE8ZDqoWyl0wXKtdRO0/edit?usp=drive_link
https://francais.indigenousculturebasedlearning.ca/

Soutenir chaque educateur

Lien vers des partenaires etressources a A
travers Ia prOVince dans chaque salle de classe 3

JA‘ I ‘ CALGARY CATHOLIC

EDMONTON SCHOOL DISTRICT
CATHOLIC SCHOOLS

MERFIP

CHINOOK'S
EDGE

Les connaissances des
enseignants, des
lecons, une séquence


https://docs.google.com/document/d/1cWcjjsTVzQjgEpDNVYM2z0v3CUMHbLTQeey135_KGgY/edit?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1iq35twCc3GC_Dnj72WeyzvVQ6F769mOe
https://sites.google.com/cesd73.ca/cesd-new-curriculum/home?authuser=0
https://sites.google.com/gshare.blackgold.ca/ressourcesenfrancais/ressources-merfip

Videos de connaissances anterieures pour les R
o Soutenir chaque eéducateur < 3,
enselgna nts: un exemple dans chaque salle de classe

\ Y,

Les fresques du Canada |-
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Sondage de retroaction du
Consortium

Merci d'avoir participé a cette formation:

Nous vous invitons a remplir ce

bref sondage. .

Vos commentaires sont importants et apprecies!




Merci

Le Consortium provincial francophone et The Consortium - APLC s'engagent a vous offrir des occasions de
perfectionnement professionnel en lien avec la mise en ceuvre du nouveau curriculum, en lien avec les
objectifs des autorités scolaires, et en lien avec les besoins exprimeés et anticipés des parties prenantes.

aplc.ca/fr/

Abonnez-vous a notre infolettre o @



http://aplc.ca/fr/
http://cpfpp.ab.ca/
https://twitter.com/CPFPP
https://www.facebook.com/CPFPP
https://cpfpp.ab.ca/#:~:text=Abonnement%20%C3%A0%20l%27infolettre
https://cpfpp.ab.ca/#:~:text=Abonnement%20%C3%A0%20l%27infolettre

	elyse.morin@aplc.ca
	Reconnaissance territoriale
	Soutenir chaque éducateur dans  chaque salle de classe
	Avant de commencer notre formation aujourd'hui, je tiens à reconnaître que nous nous réunissons sur les territoires visés par les Traités 6, 7 et 8, qui sont les terres ancestrales et traditionnelles de nombreuses Premières Nations, incluant les Cris, les Pieds-Noirs, les Métis, les Nakoda Stoney et les Dene, ainsi que la patrie de la Nation métisse de l'Alberta.
	En tant qu'enseignants de 4e, 5e et 6e année, nous avons la responsabilité d'aider nos élèves à comprendre les origines historiques des systèmes démocratiques et des droits — incluant les systèmes de gouvernance autochtones qui ont précédé l'arrivée des Européens.
	Lien avec le curriculum :
	4e année — Idée organisatrice Citoyenneté : Qu'est-ce que la citoyenneté responsable? (Traités, Proclamation royale, perspective autochtone dans la formation du Canada)
	5e année — Idée organisatrice Temps et lieu : De quelles façons le monde ancien peut-il avoir de la pertinence aujourd'hui? (y compris les systèmes de gouvernance autochtones)
	6e année — Idée organisatrice Temps et lieu : La Confédération Haudenosaunee comme système démocratique précédant les systèmes européens

	Soutenir chaque éducateur dans  chaque salle de classe


	Progression M-6 : Vue d'ensemble
	Curriculum d'Études Sociales Alberta 2025
	TEMPS ET LIEU
	SYSTÈMES
	🔴 1867 → 3000 AEC

	Légende : 🟢 Introduction 🟡 Développement 🟠 Approfondissement 🔴 Maîtrise | ↑ Introduction concept majeur 🔴 Écart de continuité — Aucun écart


	Vue d’ensemble des changements
	Soutenir chaque éducateur dans  chaque salle de classe
	Niveau
	Focus principal
	Nature du changement
	% Réutilisable
	Défi principal
	4e année
	Histoire du Canada (1534–1867)
	DESCENTE de contenu (était en 5e–6e). Nouveau focus national vs provincial
	25–30%
	Adaptation pédagogique pour élèves plus jeunes

	5e année
	Civilisations anciennes mondiales (3000 AEC–500 EC)
	TRANSFORMATION RADICALE : du Canada moderne aux civilisations anciennes. Descente du contenu de la 7e année.
	15–20%
	Apprendre un contenu thématique entièrement nouveau

	6e année
	Origines et pratique de la démocratie
	ENRICHISSEMENT HISTORIQUE : même thème (démocratie) + Athènes, Rome, Haudenosaunee, Charte approfondie
	45–50%
	Intégrer nouveaux contenus historiques sans perdre le moderne


	Comparaison entre l’ancien programme et le curriculum en 4e année
	La grande descente: du provincial au national
	Ancien Programme (2017)
	Nouveau Programme (2025)
	4e année : L'ALBERTA
	FOCUS : PROVINCIAL
	4e année : L'HISTOIRE DU CANADA

	FOCUS : NATIONAL (1534–1867)

	Pourquoi c'est une « descente » et non un contenu vraiment nouveau?
	La plupart du contenu de 4e année 2025 était enseigné en 5e et 6e année en 2017. Ce n'est pas vraiment nouveau pour le système — c'est une adaptation pédagogique pour des élèves 1-2 ans plus jeunes.



	Comparaison entre l’ancien programme et le curriculum en 5e année
	Une transformation radicale: du Canada aux civilisations anciennes
	Ancien Programme (2017)
	Nouveau Programme (2025)
	5e année : LE CANADA (1867–présent)
	Développement du Canada depuis la Confédération
	Immigration, diversité et gouvernement moderne

	FOCUS : CANADA MODERNE
	5e année : CIVILISATIONS ANCIENNES (3000 AEC–500 EC)
	Civilisations anciennes au choix (Égypte, Grèce, Rome, ou autres)
	Montée et déclin, innovations, routes commerciales


	FOCUS : MONDE ANCIEN (3000 AEC–500 EC)


	Comparaison entre l’ancien programme et le curriculum en 6e année
	L’enrichissement historique: mêmes thèmes avec une profondeur accrue
	Ancien Programme (2017)
	Nouveau Programme (2025)
	6e année : DÉMOCRATIE AU CANADA
	Structure gouvernementale canadienne (3 niveaux)
	Citoyenneté et participation civique
	Charte canadienne (introduction générale)

	FOCUS : DÉMOCRATIE CANADIENNE MODERNE
	6e année : ORIGINES ET PRATIQUE DE LA DÉMOCRATIE
	Athènes antique et République romaine (origines démocratiques)
	Angleterre : Magna Carta et Habeas Corpus
	Confédération Haudenosaunee (Grande loi de la Paix)
	Démocratie canadienne et Charte approfondie


	FOCUS : ORIGINES HISTORIQUES + APPLICATION MODERNE


	Défis cognitifs pour les élèves de 9 à 12 ans
	4e ANNÉE (9-10 ans)
	5e ANNÉE (10-11 ans)
	6e ANNÉE (11-12 ans)
	Pensée encore concrète :
	350 ans d'histoire = abstrait sans ligne du temps visuelle
	Concepts d'empire et colonisation difficiles
	Alliances géopolitiques complexes (France/Angleterre/Autochtones)
	Documents légaux abstraits (Proclamation royale)

	Pensée abstraite en développement :
	5000 ans d'histoire sur 3 continents = surcharge cognitive
	Noms étrangers difficiles en langue additionnelle
	Causalité multiple (montée et déclin des civilisations)
	Gouvernements autoritaires et esclavage — contenu délicat

	Pensée abstraite possible MAIS :
	Démocratie directe vs représentative = subtil
	Progression historique Athènes → Rome → Canada sans support visuel
	Importance de Magna Carta (1215) pas évidente
	Confédération Haudenosaunee : système basé sur CONSENSUS, pas vote


	L’architecture du nouveau curriculum- un rappel
	Les  RAs & CCHPs
	Les résultats d’apprentissage décrivent ce que les élèves doivent savoir, comprendre et être capables de faire d’ici la fin de l’année scolaire. L’atteinte des RAs par les élèves doit être évaluée et communiquée.
	Les connaissances :Des connaissances de base bien séquencées sont à la base de tout apprentissage. Les connaissances sont acquises afin que les élèves comprennent et fassent quelque chose. Les connaissances, y compris les faits, ne sont pas des futilités, mais plutôt des connaissances, des habiletés et des procédures.
	La compréhension consiste à mettre des éléments de connaissance en ordre logique et significatif avec d’autres connaissances. La compréhension est plus complexe que la connaissance, ce qui montre qu’un élève apprend à organiser la connaissance pour comprendre un concept.
	Les habiletés et les procédures sont ce que les élèves font pour démontrer leurs connaissances et leur compréhension.

	Exemple vidéo
	En résumé
	Connaissances : faits vs concepts — Les faits illustrent des concepts plus larges (ex. : les commerçants de fourrures → concept d'immigration)
	De la connaissance à la compréhension — Comment relier 3 concepts (urbanisation, innovation, pratiques économiques) pour créer une compréhension transférable (Exemple de 5e année)
	Du contexte familier au contexte historique — Commencer par un exemple contemporain (le LRT à Calgary/Edmonton) avant d'aborder les civilisations anciennes


	Conventions linguistiques
	Exemple concret (5e année, IO Temps et lieu) :
	le curriculum exige « connaissances, y compris les civilisations anciennes (par exemple l'Égypte, la Grèce, Rome) ».
	Le « y compris » oblige à couvrir des civilisations anciennes.
	Le « par exemple » laisse le choix des civilisations — mais ce choix, fait une fois en début d'année, devient le fil conducteur de toutes les IO qui suivent (géographie, économie, gouvernement, citoyenneté).

	Deux niveaux de compréhension
	Deux niveaux de compréhension dans le nouveau curriculum
	Compréhension de surface
	Compréhension transférable
	Liée à un contexte précis — les faits, le contenu
	Grande idée qui dépasse le contexte — s'applique ailleurs
	L'établissement de la Nouvelle-France a marqué le début de la colonisation européenne du Canada. (4e)
	Le commerce peut contribuer aux changements sociaux et économiques. (4e)
	La démocratie athénienne a fourni les fondements de la citoyenneté et de la participation dans la société contemporaine. (6e)
	L'environnement et l'établissement des  personnes sont interdépendants. (5e)
	Pour l'évaluation : compréhension de surface → questions directement liées au contenu étudié en classe.
	Pour l'évaluation : compréhension transférable → tâche qui demande d'appliquer la grande idée à un contexte NOUVEAU, pas encore étudié.
	Compréhension
	La compréhension consiste à mettre des éléments de connaissance en ordre logique et significatif avec d’autres connaissances. La compréhension est plus complexe que la connaissance, ce qui montre qu’un élève apprend à organiser la connaissance pour comprendre un concept. En comprenant, on peut appliquer ce qu’on a appris à de nouvelles situations dans d’autres contextes. La compréhension est plus que la connaissance, mais impossible sans elle.




	4e année — Compréhension transférable  La traite des fourrures
	CONNAISSANCE
	COMPRÉHENSION TRANSFÉRABLE
	Lors de la traite des fourrures, les fourrures étaient expédiées de l’Amérique du Nord vers l’Europe, où l’offre était faible, et les biens fabriqués étaient expédiés de l’Europe vers l’Amérique du Nord, où la demande était forte. Le succès social et économique de la traite des fourrures dépendait des femmes des Premières Nations et des femmes métisses, qui agissaient comme intermédiaires entre les commerçants européens et les communautés des Premières Nations et des Métis.
	« Le commerce peut contribuer aux changements sociaux et économiques. » (Verbatim — curriculum 4e année, Études sociales)


	4e année — Compréhension transférable  La traite des fourrures
	Du familier au transfert
	Ce qui est familier
	Contexte disciplinaire
	On peut transférer cette compréhension à ...
	• Échanges dans la cour d’école / le marché du quartier • Troc de cartes ou de collants entre élèves • Qu’est-ce qu’on échange? Pourquoi?
	• La traite des fourrures (1600–1850) • Rôles des Premières Nations, Métis et Européens • Effets sociaux : relations, métissage, dépendances • Effets économiques : richesse, compétition, expansion
	• Commerce mondial aujourd’hui • Commerce équitable vs inéquitable • Toute situation d’échange : qui bénéficie? Qui perd? • Relations entre communautés dans d’autres pays ou époques

	Pourquoi c’est transférable :  On peut enlever « la traite des fourrures » — la grande idée tient encore. Le commerce transforme les sociétés, que ce soit en 1700 en Amérique du Nord ou dans n’importe quel autre contexte historique ou contemporain.


	6e année — Compréhension de surface  La démocratie athénienne
	CONNAISSANCE
	COMPRÉHENSION DE SURFACE
	La démocratie directe, dans laquelle tous les citoyens de sexe masculin étaient tenus de participer au gouvernement, est née dans l’Athènes antique en réaction à un régime autoritaire. Athènes avait trois classes sociales ayant différents droits et responsabilités : les citoyens, les métèques et les esclaves.
	« La démocratie athénienne a fourni les fondements de la citoyenneté et de la participation dans la société contemporaine. » (Verbatim — curriculum 6e année, Études sociales)


	6e année — Compréhension de surface  La démocratie athénienne
	Entrer dans le contexte, y rester
	Ce qui est familier
	Contexte disciplinaire
	On reste dans ce contexte — on ne peut pas l’enlever
	• Vote dans la classe pour choisir une activité • Règles du conseil de classe : qui décide? Qui est exclu? • « Pourquoi tout le monde ne peut-il pas voter? »
	• Athènes antique : l’Ecclésia et le vote des citoyens • Exclusion des femmes, métèques et esclaves • La loterie, la Constitution draconienne, la règle de la majorité • Lien : comment ces principes ont voyagé jusqu’à nous?
	Le contexte athénien EST l’apprentissage. On entre dans Athènes à partir du familier (décisions collectives) — mais on n’en sort pas. On y reste pour comprendre l’origine de nos institutions.

	Pourquoi c’est de surface :
	On ne peut pas enlever « Athènes » — la compréhension s’effondre. Les élèves doivent ancrer leur savoir dans ce moment historique précis pour comprendre comment la démocratie moderne s’est construite.



	Exemple concret :
	une activité qui traverse les deux niveaux
	6e année — La démocratie athénienne
	TÂCHE SURFACE
	TÂCHE TRANSFÉRABLE
	À l'aide d'un schéma, décris comment un citoyen athénien votait une loi à l'Assemblée (l'Ecclésia).
	📝 L'élève démontre sa compréhension du fonctionnement précis étudié en classe — le contenu reste Athènes.

	Une école crée un nouveau conseil étudiant où chaque élève doit voter directement les décisions (pas de représentants). En t'inspirant de ce que tu as appris sur Athènes, explique UN défi que ce conseil pourrait rencontrer, et propose une solution.
	📝 L'élève applique la grande idée (participation directe = pouvoir ET limites) à un contexte NOUVEAU, jamais étudié.

	À retenir :
	la tâche transférable ne reformule pas la tâche surface — elle retire le contenu spécifique (Athènes) et vérifie si la grande idée survit dans un tout autre contexte.


	Exemple concret :
	évaluer les deux niveaux séparément
	6e année — La démocratie athénienne — grille simple
	COMPRÉHENSION DE SURFACE
	COMPRÉHENSION TRANSFÉRABLE
	Acquis : décrit correctement le processus de vote à l'Ecclésia, avec les étapes clés.
	En progression : décrit le vote athénien avec un soutien (schéma déjà commencé, mots-clés fournis).
	Acquis : applique la tension participation/limites à un contexte nouveau et propose une solution plausible.
	En progression : repère un défi similaire, mais reste collé au vocabulaire d'Athènes (ne généralise pas encore).
	À retenir :
	un élève peut être au niveau Acquis en surface sans être au niveau Acquis en transfert — ce sont deux constats distincts, jamais fusionnés en une seule note. C'est pourquoi l'évaluation doit inclure UNE tâche de chaque type, pas seulement une question finale généraliste (lorsque demandé)


	Ce même principe existe déjà dans les plans de leçons complets
	Extrait réel — plan de leçon « Tir à la corde » (6e année, systèmes démocratiques)
	✓ ACQUIS
	L'élève utilise des critères explicites ET des preuves dans son évaluation.

	⟳ EN DÉVELOPPEMENT
	L'élève utilise des critères mais les preuves sont absentes ou insuffisantes.

	✗ NON ACQUIS
	L'élève donne une opinion sans critère explicite.
	Cette même structure — moments Observation / Verbal / Écrit, chacun lié à un H&P verbatim — revient dans les 3 plans de leçon complets : la Fresque (4e), la Matrice cause-effet (5e) et le Tir à la corde (6e). Ce n'est pas un exemple isolé : c'est la façon constante dont les plans de leçon évaluent.


	Des plans de leçons détaillés
	Une activité pour la 4e année
	Soutenir chaque éducateur dans  chaque salle de classe
	La fresque du Canada: (1534-1867): Comparer les perspectives
	Les élèves représentent la perspective d'un des 3 groupes :
	• Premières Nations et Métis
	• Colons français
	• Colons britanniques
	Ils construisent une fresque collaborative montrant :
	→ Ce que leur groupe voulait
	→ Les effets de la Proclamation royale et de l'Acte de Québec
	→ Le rôle de leur groupe dans la traite des fourrures
	🎯 Pratique : On s'ENGAGE avec des artefacts réels
	📄 Fiche à emporter : Explorer l'histoire par les sources authentiques (4e année)


	Une activité pour la 5e année
	Analyser la montée d’une civilisation ancienne: matrice cause - effet
	Les élèves analysent les facteurs géographiques, économiques et politiques qui ont contribué à la montée d'une civilisation ancienne en complétant une matrice cause-effet par équipe.
	Structure d'analyse : GÉOGRAPHIE → RESSOURCES → AGRICULTURE → COMMERCE → POUVOIR POLITIQUE
	Présentation en équipes avec la structure Revendiquer–Soutenir–Questionner (RSQ) et trace écrite individuelle avec connexion contemporaine
	🎯 Pratique : On joue des RÔLES 📄 Fiche à emporter : Jouer des rôles pour explorer les civilisations anciennes (5e année)


	Une activité pour la 6e année
	Soutenir chaque éducateur dans  chaque salle de classe
	Tir à la corde: Évaluer les systèmes démocratiques comparés
	Les élèves évaluent 4 systèmes démocratiques selon 4 critères : • Athènes antique • République romaine • Confédération Haudenosaunee • Canada
	Structure d'évaluation : CRITÈRE + PREUVE + JUGEMENT Débat structuré avec positions sur une ligne ouverte
	🎯 Pratique : On RELIE au vécu des élèves 📄 Fiche à emporter : Relier au vécu des élèves (6e année)


	L'évaluation comme outil de planification et d'apprentissage
	L'évaluation comme outil de planification et d'apprentissage
	Soutenir chaque éducateur dans  chaque salle de classe
	Compréhension de surface → Évaluation directement liée au contenu étudié
	Compréhension transférable → Évaluation par tâche de transfert
	Ex. : « Explique les causes du déclin de la civilisation étudiée ». L'élève démontre sa compréhension du contenu précis vu en classe.
	La vraie preuve de transfert : demander aux élèves d'appliquer la grande idée à un contexte NOUVEAU, pas encore étudié. Si l'élève ne peut répondre qu'en parlant de ce qu'on a vu en classe, ce n'est pas encore transférable pour lui.

	Pour la planification : identifiez AVANT de planifier vos tâches si le RA visé est de surface ou transférable. Les compréhensions de surface appellent des tâches directement liées au contenu; les compréhensions transférables ont besoin d'une tâche de transfert comme évaluation de fin d'unité.
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